Dostosowanie wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb rozwojowych
oraz mozliwosci psychofizycznych uczniow

w Szkole Podstawowej nr 7 z Oddzialami Dwujezycznymi

im. Kornela Makuszynskiego w Myslowicach




Podstawa prawna:

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej

w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach (Dz. U. z 2023 r. poz. 1798).

Zgodnie z Rozporzadzeniem MEN z dnia 16 sierpnia 2017 r. w sprawie szczegdtowych warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i
promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych, nauczyciel dostosowuje wymagania edukacyjne do indywidualnych potrzeb rozwojowych i

edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia:

1) posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego — na podstawie tego orzeczenia oraz ustalen zawartych w indywidualnym programie

edukacyjnoterapeutycznym,
2) posiadajacego orzeczenie o potrzebie indywidualnego nauczania — na podstawie tego orzeczenia;

3) posiadajacego opini¢ poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni specjalistycznej, o specyficznych trudnosciach w uczeniu si¢ lub inng

opini¢ poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni specjalistycznej, wskazujaca na potrzebe takiego dostosowania — na podstawie tej opinii;

4) nieposiadajacego orzeczenia lub opinii wymienionych w pkt 1-3, ktéry jest objety pomoca psychologiczno-pedagogiczng w szkole — na podstawie
rozpoznania indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz indywidualnych mozliwo$ci psychofizycznych ucznia dokonanego przez nauczycieli

i specjalistow;

5) posiadajacego opinie lekarza o ograniczonych mozliwoséciach wykonywania przez ucznia okreslonych ¢wiczen fizycznych na zajeciach wychowania

fizycznego — na podstawie tej opinii.



Podstawowym celem dostosowania wymagan jest wyrownanie szans edukacyjnych ucznidéw oraz zapobieganie wtornym zaburzeniom sfery
emocjonalno-motywacyjnej. Dostosowanie polega na modyfikacji procesu edukacyjnego, umozliwiajacego uczniom sprostanie wymaganiom.

Obszary dostosowania obejmuja:

» warunki procesu edukacyjnego tj. zasady, metody, formy, $srodki dydaktyczne,
» zewngtrzng organizacj¢ nauczania (np. posadzenie ucznia stabostyszacego w pierwszej tawce),

» warunki sprawdzania poziomu wiedzy i umiejetnosci (metody i formy sprawdzania i kryteria oceniania).

Dostosowanie wymagan edukacyjnych wynikajacych z programu nauczania

do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia

RODZAI WARUNKI PROCESU ZEWNETRZNA WARUNKI SPRAWDZANIA
NIEPELNOSPRAWNOSCI EDUKACYJNEGO ORGANIZACJA NAUCZANIA POZIOMU WIEDZY |
UMIEJETNOSCI
(OCENIANIE)

Uczniowie ze spektrum

autyzmu w tym z Zespolem

Aspergera

e Bezposrednio zwracanie sie do o W przypadku realizacji e Dostosowaé¢ wymagania na
dziecka. ksztalcenia specjalnego w poszczegolne oceny do

e Kierowanie do dziecka krotkich i szkole ogolnodostepne;j potrzeb ucznia.
jasnych polecefi i komunikatow, zapewnienie dodatkowej osoby | ¢ Uwzgledniaé przy ocenianiu
wzmacnianie przekazu stownego wspotorganizujacej proces jego problemy wynikajace z




przekazem wizualnym lub
Kinestetycznym.

Sprawdzanie stopnia rozumienia
polecen, metafor, wyrazow
wieloznacznych, w razie potrzeby
powtarzanie ich w bezpo$rednim
kontakcie, konkretyzowanie i
podawanie praktycznych przyktadow.
W komunikacji z uczniem unikanie
sarkazmu, idiomoéw, podwdjnych
znaczen, skomplikowanych struktur
gramatycznych.

Uwzglednienie wolnego tempa pracy
dziecka, zachegcenie do konczenia
rozpoczetych dziatan.

Pomaganie podczas wypowiedzi
ustnych w doborze stownictwa,
naprowadzanie poprzez pytania
pomocnicze.

Zwickszenie ilosci czasu
przeznaczonego na wypowiedz ustng.
Wydtuzenie czasu potrzebnego na
wykonanie prac pisemnych (
przepisywanie z tablicy,
wypracowania prace pisemne
wykonywane w domu).

Tworzenie i wykorzystywanie w pracy
pisemnej stowniczkéw tematycznych.
Dostosowanie do potrzeb ucznia ilosci
zadan oraz czasu na ich wykonanie.
Wyrazne zaznaczanie konca okreslonej
aktywnosci, zabawy, zadania, zanim
przejdzie si¢ do nastepnych.
Niewywolywanie bez uprzedzenia do
odpowiedzi, szczegdlnie z dawnych

ksztatcenia, szczegblnie w
zakresie udzielania pomocy
nauczycielom w opracowaniu
dostosowania wymagan
edukacyjnych oraz w doborze
form i metod pracy z uczniem.
Dostosowanie warunkow i
formy egzaminu 6smoklasisty
do rodzaju niepelnosprawnosci
dziecka zgodnie z
obowigzujacymi procedurami, w
razie potrzeby zwolnienie z
nauki drugiego jezyka obcego
na podstawie orzeczenia o
potrzebie ksztalcenia
specjalnego- z ktorego wynika
potrzeba zwolnienia z nauki
tego jezyka.
Wspdtpraca zespotu nauczycieli
uczacych z nauczycielem
wspolorganizujacym
ksztatcenie.
Utrzymywanie systematycznych
kontaktow z rodzicami ucznia.
Zachecanie do nawigzywanie
kontaktow z rowiesnikami.
Dbanie o optymalna pozycje
ucznia autystycznego w klasie.
Dostosowanie do
indywidualnych potrzeb ucznia
miejsca nauki i procesu
nauczania.

W miar¢ mozliwosci

zachowanie odpowiedniego

schematu pracy ( plan dnia,

ograniczen dziecka opisane w
orzeczeniu.
Opracowac dostosowane
arkusze sprawdzajace wiedze
ucznia.
Udziela¢ wsparcia
emocjonalnego dziecku w
sytuacjach trudnych
(sprawdzian, kartkowka),
motywowac, wzmacniac
poczucie wartosci,
ksztattowa¢ odpornosé
emocjonalna, umiejgtnosé
radzenia sobie w sytuacjach
trudnych.
Stosowanie testu wyboru,
zdan niedokonczonych,
tekstow z lukami. Dzielenie
materialu na mniejsze,
mozliwe do opanowania
partie
Nieocenianie intonacji
czytanych tekstow.
Wydtuzanie czasu na
sprawdzianach, kartkéwkach o
ile istnieje taka potrzeba.
Uwzglednia¢ przy ustalaniu
oceny z zachowania
specyficzne dysfunkcje ucznia.




partii materialu ,dawanie mu dtuzszego
czasu na zastanowienia, gdyz moze on
mie¢ trudnosci z szybkim
przypominaniem sobie nazw, regut,
tekstu, wiersza, nazw przypadkow,
nazw czgsci mowy i zdania.

rytm zajec€), unikanie sytuacji
naglych niespodziewanych,
informowanie 0 zmianach

W miare mozliwosci
ograniczanie bodzcoéw
dystrakcyjnych lub
podejmowanie dziatan
majgcych na celu zwigkszenie
uwagi dziecka podczas lekcji (
np. shuchawki wyciszajace
gniotki)

Kontrolowanie uwagi ucznia i
jego pracy podczas zajec-
sprawdzanie notatek

w zeszycie, informacji o
zadaniu, terminie sprawdzianu,
sprawdzanie czy uczen radzi
sobie z kolejnymi etapami
zadania

Zajmowanie tej samej fawki
lub stolika podczas zajec.

W miar¢ mozliwos$ci
ograniczenie przedmiotow
znajdujacych si¢ na stoliku,
tylko aktualnie niezb¢dne do
pracy tzw. zasada pustego
biurka.

Sukcesywne (nie jednorazowo)
zapoznawanie ucznia z planem
budynku szkolnego -
indywidualne oprowadzanie po
szkole i wyjasnianie
przeznaczenia pomieszczen
np.: swietlicy, biblioteki,
szatni.




Dbanie o pozytywna wiez z
dzieckiem, praca w oparciu o
tzw. Pozytywne wzmocnienia
— pochwaty, nagradzanie
wdrazanie i oczekiwanie od
ucznia przestrzegania zasad
panujacych w szkole.
Angazowanie ucznia w drobne
sprawy na rzecz klasy.

Pomoc w obnizeniu napigcia w
sytuacjach trudnych i
emocjonujgcych w sytuacji
zwigkszonego napigcia
emocjonalnego, zapewnienie
mozliwos$ci wylaczenia si¢ ze
stresujgcego wydarzenia czy
sytuacji poprzez pobyt w
spokojnym miejscul.

Unikanie wywierania presji na
dziecko w sytuacji silnego
oporu, pozostawienie czasu ha
wyciszenie emaciji.

¢ \Wspomaganie rozwoju

umiejetnosci komunikacyjnych
(stownictwo, rozumienie).

Uczniowie slaboslyszacy

Zaburzenia stuchu utrudniajg badz uniemozliwiajg dziecku dostep do informacji dzwiekowej, zaktocajg rozwoj
mowy, a w konsekwencji negatywnie wptywaja na funkcjonowanie dziecka w szkole. Dzieci te maja trudnosci ze
stuchaniem i komunikowaniem si¢. Trudno$ci w nauce, w pisaniu i czytaniu oraz czgsto wspotwystepujace z nimi
zaburzenia emocjonalne wynikajg czesto z zaburzenia przetwarzania dzwiekow na poziomie centralnym. Nie ma
0 miedzy zaburzeniami stuchu a inteligencja dziecka.

zwigzku przyczynowe

Kierowanie polecen bezposrednio do
ucznia z zachowaniem kontaktu
wzrokowego, wyraznie i powoli.
Kilkukrotne powtarzanie polecen
stosowanie zdan krotkich, prostych,

Zapewnienie miejsca blisko
nauczyciela, co pozwoli na
monitorowanie pracy na
zajeciach, udzielanie

Dostosowaé wymagania na
poszczegolne oceny do
potrzeb ucznia.
Uwzglednia¢ przy ocenianiu
problemy wynikajace z




uzyskiwanie na biezaco
potwierdzenia, ze uczen zrozumiat
polecenie.

Zapewnienie indywidualnego
wsparcia podczas pracy na lekcji (
stosowanie pytan naprowadzajacych
tok myslenia, porzadkowanie
wiadomosci, udzielanie dodatkowych
instrukcji i objasnien, kontrolowanie
stopnia wykonania zadania,
sprawdzenie rozumienia polecen
ustnych i pisemnych).

Wydtuzenie czasu przeznaczonego
na pamieciowe opanowanie
trudniejszych definicji, dat, stowek.
Czytanie krotkich tekstow, dzielenie
tekstu dtuzszego i bardziej ztozonego
na czgsci.

Wyjasnienie znaczen nowych stow
przed przystapieniem do czytania.
Unikanie dyktowania nowych
nieoméwionych jeszcze tresci,
gwaltownych ruchow glowa czy
nadmiernej gestykulacji podczas
prelekcji.

Wydtuzenie czasu na wykonanie prac
pisemnych (przepisywanie z tablicy,
zapisywanie notatek, pisanie
sprawdzianow i kartkowek).

dodatkowych wskazdwek i
objasnien.
e Ograniczenie doplywu

bodzcow rozpraszajacych, dala
od potencjalnych
dzwiekow/dystraktorow czyli z
dala od okna i od drzwi.
Najlepiej w tzw. ,.trojkacie
wpltywow”

Uwzglednienie
nadwrazliwosci stuchowej, w
miar¢ mozliwos$ci
zapewnienie komfortu
akustycznego i unikanie
hatasu .
W miar¢ mozliwos$ci
ograniczanie bodzcoéw
dystrakcyjnych lub
podejmowanie dziatan
majacych na celu zwigkszenie
uwagi dziecka podczas lekcji (
np. zamyka¢ okna przy
ruchliwej ulicy, unikac
szeleszczenia kartkami papieru,
szurania krzestami) .Takie
zaklocenia stanowig rowniez
problem dla uczniéw z
aparatami stuchowymi,
poniewaz sg wzmacniane przez
aparat.
Rozwazenie, za zgoda
drugiego ucznia, pomocy
kolezenskiej- dziecko
niedostyszace powinno
siedzie¢ w tawce ze zdolnym

ograniczen dziecka opisane w
orzeczeniu.

Udziela¢ wsparcia
emocjonalnego dziecku w
sytuacjach trudnych
(sprawdzian, kartkéwka),
motywowac¢, wzmacniac
poczucie wartosci,
ksztattowa¢ odpornosé
emocjonalna, umiejgtnosé
radzenia sobie w sytuacjach
trudnych.

Dostosowanie kryteriow
oceniania wypowiedzi
pisemnych ucznia do jego
obnizonych mozliwosci
zwigzanych z ograniczeniami
percepcyjnymi (w tym
liberalne ocenianie btedow
typu stuchowego,
ortograficznego) na kazdym
przedmiocie.

Btedy w pisowni nalezy
ocenia¢ opisowo, udzielajac
uczniowi wskazowek co do
sposobu ich poprawiania.(
elementy oceniania
ksztaltujacego)

Przy ocenie osiggni¢¢ ucznia
z wadg stuchu nalezy
szczegoblnie docenia¢ wlasng
aktywnos$¢ 1 wktad pracy
ucznia, a takze jego stosunek
do obowiazkow szkolnych
(systematycznos$¢,




uczniem, zrbwnowazonym
emocjonalnie, ktéry chetnie
dodatkowo bedzie pomagat mu
np. szybciej otworzy ksigzke,
wskaze ¢wiczenie, pozwoli
przepisac notatke z zeszytu itp.
o W czasie lekcji wskazane jest

uzywanie jak najczesciej
pomocy wizualnych i tablicy
(m.in. zapisanie nowego
tematu, nowych i wazniejszych
stow, dat na lekcji historii
itp.).Stosowanie
polisensorycznych metod
nauczania, wsparcie przekazu
ustnego pomocami
audiowizualnymi.

Stosowanie dodatkowego
sprzetu 0 ile wynika ono z
potrzeb dziecka.

Mozliwo$¢ realizacji
wybranych zaje¢ edukacyjnych
indywidualnie lub w grupie
liczacej do 5 ucznidow po
dokonaniu analizy potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych
przez zespo6t ds. pomocy
psych.-ped. na terenie szkoty.
Dostosowanie warunkow i
formy egzaminu 6smoklasisty
do rodzaju niepelnosprawnosci
dziecka zgodnie z
obowigzujacymi procedurami,
W razie potrzeby zwolnienie z
nauki drugiego jezyka obcego

obowigzkowos¢,
doktadnosc).
Wydtuzenie czasu na
wykonanie sprawdzianu,
kartkowki.




na podstawie orzeczenia o
potrzebie ksztatcenia
specjalnego- z ktorego wynika
potrzeba zwolnienia z nauki
tego jezyka.

Uczniowie z afazja




eFormutowanie kroétkich, prostych
polecen.
e Wydluzenie czasu na przeczytanie
lektury, nauke wiersza itp.
eBiezace wyjasnianie trudnych pojec.
eDopilnowanie, aby uczen zapisat
najwazniejsze pojecia, wnioski, zadanie
domowe.
eDzielenie materiatu na mniejsze czgsci.
eOgraniczenie ilo$ci terminow,
wydarzen, dat, nazwisk, ktore uczen ma
znac.
eDostosowanie tempa pracy do
mozliwosci ucznia, w razie koniecznosci
zezwolenie na dokonczenie pracy w
domu.
eUczenie pisania wypracowan wg
szczegotowych podpunktow.
eKontrolowanie zrozumienia
przeczytanych/ustyszanych tresci.
oTworzenie stownika wyrazow
niezbednych do napisania wypracowania
lub innej dtuzej wypowiedzi pisemnej.
oW razie potrzeby wydluzanie czasu
potrzebnego na udzielanie
odpowiedzi ustnych oraz pisemnych.
eOdpowiednie przygotowanie do
odpowiedzi ustnej, m.in. uprzedzenie
ucznia, ze bedzie pytany.
W miar¢ mozliwosci skracanie ilosci
teksu podczas przepisywania.

e Uczen z afazjg wymaga
dostosowania metod nauczania,
materialow edukacyjnych i
wsparcia emocjonalnego do
swoich indywidualnych potrzeb.

Zapewnienie miejsca blisko
nauczyciela, co pozwoli na
monitorowanie pracy na
zajeciach, udzielanie
dodatkowych wskazowek i
objasnien.
Ograniczenie doptywu
bodzcéw rozpraszajacych,
doprowadzenie rozpoczgtych
zadan do konca.
Wykorzystanie dodatkowych
form przekazu np. film,
audiobook.
Podczas zaznajamiania z
obrazem graficznym liter,
mozna wykorzystywaé
dodatkowo polski alfabet
palcowy (daktylografia).
Stosowanie dodatkowych

srodkéw dydaktycznych np.
ilustracje, mapy, wykresy itp.

Kluczowe jest stworzenie
srodowiska edukacyjnego,
ktore wspiera rozwoj
komunikacyjny, emocjonalny
i spoteczny ucznia.
Mozliwo$¢ realizacji
wybranych zajgé
edukacyjnych indywidualnie

Dostosowaé wymagania na
poszczegolne oceny do
potrzeb ucznia

Uwzglednia¢ przy ocenianiu
problemy wynikajace z
ograniczen dziecka opisane w
orzeczeniu.

Opracowa¢ dostosowane
arkusze sprawdzajace wiedze
ucznia.

Stosowac test wyboru
(pytania zamknigte) lub
sprawdziany typu: uczen
wpisuje tylko wyniki lub
uzupetnia tekst z lukami
brakujacymi wyrazami.
Udziela¢ wsparcia
emocjonalnego dziecku w
sytuacjach trudnych
(sprawdzian, kartkowka),
motywowac¢, wzmacniac
poczucie wartosci,
ksztattowa¢ odpornosé
emocjonalna, umiejgtnosé
radzenia sobie w sytuacjach
trudnych

Ocenianie przede wszystkim
tresci wypowiedzi, a nie
formy.

Nie ocenia¢ zadan (¢wiczen)
wykorzystujgcych sprawnosé
manualna.
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lub w grupie liczacej do 5
uczniéw po dokonaniu
analizy potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych przez zespot
ds. pomocy psych.-ped na
terenie szkoty.
Dostosowanie warunkow i
formy egzaminu 6smoklasisty
do rodzaju niepelnosprawnosci
dziecka zgodnie z
obowigzujgcymi procedurami,
W razie potrzeby zwolnienie z
nauki drugiego jezyka obcego
na podstawie orzeczenia o
potrzebie ksztatcenia
specjalnego- z ktorego wynika
potrzeba zwolnienia z nauki
tego jezyka.

Oceniac¢ tresci wypowiedzi
pisemnej, a nie estetyke
pisma.
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Uczen stabowidzacy

U dzieci stabowidzacych niepelnosprawnos¢ w zakresie widzenia oznacza ostabienie wzroku, ktore nawet przy uzyciu
szkiet korekcyjnych wplywa negatywnie na ich osiagnigcia szkolne. Dzieci te majg nieche¢ do pracy wzrokowe;j,
drazliwos$¢. Uczen wykazuje skrocony czas koncentracji uwagi, meczliwosé; problemy z
wychwytywaniem i dostrzeganiem istotnych bodzcow wzrokowych. W trudnosciach szkolnych wystepuje zaburzona
orientacja i wyobraznia przestrzenna, brak trwatej pamigci wzrokowej, zaburzone postrzeganie relacji przestrzeni i
glebi. Trudnosci obejmujg rowniez mylenie liter o podobnych ksztattach, mylenie wyrazéw o podobnej strukturze,
przestawianie liter, nieprawidtowa technika czytania, wolniejsze tempo czytania zwigzane z problemami w
spostrzeganiu calego wyrazu, zdania, problemy z rozumieniem tekstu (konieczno$¢ koncentracji na postrzeganiu

ksztatltu poszczegolnych liter), mozliwe trudno$ci w pisaniu z uwagi na obnizong sprawno$¢ spostrzegania

i zaklocong koordynacje wzrokowo — ruchows, mozliwe popelnianie wielu btgdow: przestawianie, mylenie,
opuszczanie liter, bledy ortograficzne, zte rozplanowanie stron w zeszycie, problemy z czytaniem obszernych
tekstow, dziatan matematycznych, map, problemy z wlasciwym postrzeganiem i zapamigtywaniem figur
geometrycznych. Niejednokrotnie trudno$ci w nawigzywaniu kontaktow, nie§miato$¢, zanizona samoocena.

eBrak rozumienia tekstu cato§ciowo

eKierowanie si¢ bezposrednio do ucznia

eObnizona sprawno$¢ spostrzegania,
zakldcona koncentracja wzrokowo-
ruchowa.

eUwzglednienie trudno$ci w technikach
czytania oraz pisania

e zwracanie uwagi na szybka meczliwos¢
dziecka zwigzang ze zuzywaniem
wiekszej energii na patrzenie i
interpretacj¢ informacji uzyskanych
droga wzrokowa ( wydtuzanie czasu na
wykonanie okreslonych zadan

. Dostosowanie
warunkow 1 formy egzaminu
osmoklasisty do rodzaju
niepetnosprawnosci dziecka
zgodnie z obowigzujacymi
procedurami,

wlasciwe umiejscowienie dziecka

w klasie

«zache¢canie ucznia do
korzystania z przyboréw
pisarskich o ciemnej,
roOwnomiernej kresce;

e zezwalanie na odpisywanie
od sgsiada z fawki podczas
przepisywania tekstu;
udostepnianie tekstow (np.

testow sprawdzajacych wiedze)
w wersji powigkszone;j;
e podawanie modeli i

Dostosowaé wymagania na
poszczegoblne oceny do
potrzeb ucznia.
Uwzglednia¢ przy ocenianiu
problemy wynikajace z
ograniczen dziecka opisane w
orzeczeniu.

Ocenianie przede wszystkim
tresci wypowiedzi ucznia.
Udziela¢ wsparcia
emocjonalnego dziecku w
sytuacjach trudnych

e ograniczenie wymagan
w zakresie kaligraficznym;

Kluczowe jest stworzenie
srodowiska edukacyjnego,
ktore wspiera rozwoj
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przedmiotow do obejrzenia z
bliska;

e zwracanie uwagi na szybka
meczliwos¢ dziecka
zZwigzang ze zuzywaniem
wiekszej energii na patrzenie
1 interpretacj¢ informacji
uzyskanych drogg wzrokowa
(wydtuzanie czasu na
wykonanie okreslonych
zadan);

e umozliwienie dziecku
korzystania z kaset z
nagraniami lektur szkolnych;

e W geometrii, technice,

wprowadzanie uproszczonych
konstrukeji z ograniczong do
koniecznych liczbg linii
pomocniczych;

e umozliwienie uczniowi
wykonywania konstrukcji
geometrycznych na kartkach
wigkszego formatu;

e dodatkowe omawianie 1
objasnianie zadan z trescia,
ktorym dla lepszego
Zrozumienia towarzysza
odpowiednie rysunki czy
ilustracje;

e korzystanie z map o
mniejszej ilo$ci szczegdiow;

e przy demonstracji map,

komunikacyjny, emocjonalny
i spoteczny ucznia
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plansz i tablic z rysunkami,
diagramami, schematami i
tabelami zwracanie uwagi na
ich czytelnos¢, tzn. czy sa
one odpowiedniej wielkosci,
narysowane odpowiedniej
grubosci liniami, z
odpowiednim kontrastem
barwnym 1 kontrastem w
stosunku do tla;
czeste zadawanie pytania- ""co
widzisz?", w celu sprawdzenia i
uzupetnienia stownego trafnosci
doznan wzrokowych;
o stowne objasnianie
wszystkiego co ma
zrobi¢ uczen, aby w
petni mogt uczestniczy¢
w zajeciach.

Uczniowie z
niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu
lekkim

Niepetnosprawnos¢ intelektualna jest stanem, nie choroba. Zaburzenia rozwojowe ucznia z upos$ledzeniem
umystowym w stopniu lekkim maja charakter globalny i obejmuja zaréwno funkcje instrumentalne (percepcja,
pamie¢, uwaga, myslenie, mowa, sprawnosci motoryczne i manualne), jak i kierunkowe (motywacja uczenia sig,
kontrola emocjonalna, potrzeba osiagnie¢). Zaburzenia te moga byC przyczyna trudnosci w opanowywaniu
wiadomosci 1 umiejetnosci z zakresu wszystkich przedmiotéw realizowanych w szkole. Najwicksze trudnosci maja
w rozumowaniu i logicznym mysleniu we wszystkich jego formach i przejawach. Poziom ich rozwoju stowno -
pojeciowego odpowiada wczesniejszej fazie rozwojowej. W szczegoélnosci uczniowie ci majg problemy z:
wewnetrzng organizacjg nowo nabytej wiedzy i integrowaniem jej z juz posiadang (stad wolne tempo uczenia si¢), *
generalizowaniem wiedzy oraz wykorzystywaniem jej w réznych dziedzinach, ¢ opanowaniem materiatu o
charakterze abstrakcyjnym (ze wzgledu na bardzo staba pamie¢ krotkotrwatg dzieci te zdecydowanie latwiej pracuja
1 ucza si¢ na materiale konkretnym), ¢ umiejetnoscia myslenia przyczynowo - skutkowego, * dokonywaniem
porownan miedzy zbiorami (réznicowanie i szukanie podobienstw), * umiejetnoscig odrdézniania cech istotnych od
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z pokonywaniem kolejnych poziomow edukacji.

nieistotnych, « dokonywaniem uogoélnien, szczegdlnie o charakterze werbalnym. Myslenie tych dzieci charakteryzuje:
konkretyzm i mata samodzielnos¢. Czesto uczg si¢ ,,na pamiec" bez zrozumienia tresci. Ich trudnosci nasilajg si¢ wraz

» Uczenie w indywidualnym tempie, °
wyznaczanie i osigganie
indywidualnych celéow zgodnych z
mozliwo$ciami ucznia.

» Praktyczne oddziatywanie na sferg
wielozmystowg — stowo podczas
procesu nauczania schodzi na plane
dalszy na rzecz zbierania doswiadczen | e
i uczenia si¢ przez oglad i
przezywanie.

» Stosowanie wielu powtdrzen
udzielanych instrukc;ji 1 state
utrwalanie zapamigtanych tresci.

» Nieustanne motywowanie do dalszych
dzialan poprzez stosowanie r6znego
rodzaju wzmocnien.

» Okazywanie aprobaty, pochwaty dla
podejmowanego wysitku i akceptacji.

» Wzmacnianie procesu uczenia si¢
przez stosowanie metod
aktywizujacych.

» Wdrazanie uczniéw do
samodzielnosci.

» Ukazywanie uczniom zwigzku migdzy

wiedzg nabywang podczas zajec a jej

praktycznym wykorzystywaniem w

réznych sytuacjach zycia codziennego.

» Omawianie niewielkich partii

materialu

i 0 mniejszym stopniu trudnosci,

pozostawianie wigcej czasu na jego

utrwalenie.

Dostosowanie warunkow i
formy egzaminu 6smoklasisty
do rodzaju niepetnosprawnosci
dziecka zgodnie z
obowigzujacymi procedurami,
nie sg objeci obowigzkiem
nauki drugiego jezyka obcego.
Zapewnienie miejsca blisko
nauczyciela w celu
monitorowania pracy
ucznia, udzielanie
dodatkowych wskazowek.
Ograniczenie instrukcji
stownych na rzecz
wprowadzania stowno-
pokazowych.

Zajecia dodatkowe w ramach
zespotudydaktyczno-
wyrownawczego, gdzie nalezy
oprocz wyjasniania biezacych
zagadnien programowych
usprawnia¢ funkcje poznawcze
(procesy intelektualne i
percepcyjne) - zajecia
dodatkowe sg niezbedne,
bowiem uczen z inteligencja
niZsza niz przecigtna nie jest w
stanie opanowac tych
umiejetnosei tylko dzigki
pracy na lekcji i samodzielnej
nauce wlasnej w domu.

Dostosowanie zarowno w
zakresie formy, jak i tresci
wymagan.Obnizenie
kryteriéw jako$ciowych nie
moze zej$¢ ponizej podstawy
programoweyj.

Wzmacnianie procesu
uczenia si¢ przez stosowanie
metod aktywizujacych.
Dostosowanie kryteriow
oceniania wypowiedzi
pisemnych ucznia do jego
obnizonych mozliwosci
zwigzanych z ograniczeniami
percepcyjnymi (w tym
liberalne ocenianie bltedow
typu stuchowego,
ortograficznego) na kazdym
przedmiocie.

Btedy w pisowni nalezy
ocenia¢ opisowo, udzielajac
uczniowi wskazowek co do
sposobu ich poprawiania.
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e Podawanie polecen w prostszej
formie.

e Unikanie trudnych, czy bardzo
abstrakcyjnych pojec.

e Czeste odwotywanie si¢ do konkretu,
przyktadu.

e Unikanie pytan problemowych,
przekrojowych.

e Zachgcanie do konczenia
rozpoczetych zadan.

e Szerokie stosowanie zasady
pogladowosci.

e Qdrgbne instruowanie.

Mozliwos¢ realizacji
wybranych zaje¢ edukacyjnych
indywidualnie lub w grupie
liczacej do 5 ucznidow po
dokonaniu analizy potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych
przez zespot ds. pomocy
psych.-ped na terenie szkoty.

Uczniowie
niepelnosprawnoscia
intelektualna w stopniu
umiarkowanym

Osoby uposledzone umystowo w stopniu umiarkowanym charakteryzuja si¢ one gltebszym niedorozwojem
umystowym. Dotyczy to wszelkich procesow poznawczych: spostrzegania, wyobrazni, pamigci, uwagi i myslenia.
Edukacja uczniéw z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym polega na integralnej realizacji funkcji
dydaktycznej, wychowawczej 1 opiekunczej szkoty, z uwzglednieniem specyficznych form i metod pracy

e Uczenie w indywidualnym
tempie, wyznaczanie i osigganie
indywidualnych celow zgodnych
z mozliwo$ciami ucznia,
ograniczenie instrukcji stownych
na rzecz wprowadzania stowno-
pokazowych.

e Praktyczne oddziatywanie na
sfere wielozmystowa — stowo
podczas procesu nauczania
schodzi na plandalszy na rzecz
zbierania do$wiadczen i uczenia
si¢ przez oglad i przezywanie,
stosowanie wielu powtdrzen
udzielanych instrukcji i stale
utrwalanie zapamictanych tresci.

Uczen z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu
umiarkowanym uczeszczajacy
do szkoty ogolnodostepne;j
realizuje zajgcia z klasg w
oparciu o ksztatcenie na
podstawie Indywidualnego
Programu Edukacyjno-
Terapeutycznego

Nauczanie oparte jest na
odrgbnej podstawie
programowej, i odrgbnym
ramowym programie
nauczania

Scista wspotpraca z rodzing
dziecka, wiaczenie jej w
dziatalno$¢ prowadzona na

Uczen otrzymuje
wylacznie oceny opisowe
na wszystkich etapach
ksztatcenia, zar6wno z
zachowania jak i zajgc
edukacyjnych.

Nawet niewielkie postepy
ucznia powinny by¢
wzmacniane pozytywnie,
natomiast brak postepow
nie podlega
warto§ciowaniu
negatywnemu.
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e Staly nadzor, gdyz uczniowie ci
szybciej si¢ nuza, z chwila
wystepowania trudnosci tatwo
rezygnuja imajg tendencje do
pozostawiania niedokonczone;j
pracy.

¢ Nieustanne motywowanie do
dalszych dziatan poprzez
stosowanie réznego rodzaju
wzmocnien.

e Okazywanie aprobaty, pochwaty
dla podejmowanego wysitku i
akceptacji, pozwalajace na
budowaniepozytywnego obrazu
siebie, wzmacnianie procesu
uczenia si¢ przez stosowanie
metod aktywizujgcych.

e Wdrazanie uczniow do
samodzielnosci.

Wilaczenie ucznia do prac na terenie

klasy, w ktorym moze osiagnaé

sukces np. pehie funkcji dyzurnego
itp.

Ukazywanie uczniom zwigzku

migdzy wiedzg nabywang podczas

zajec a jej

praktycznymwykorzystywaniem w

roznych sytuacjach zycia

codziennego.

Troska o przystepno$¢ jezyka:

instrukcje krotkie, jednoznaczne i

zrozumiate ,zwi¢zte oraz precyzyjne

komunikaty stowne.

terenie szkoly, a takze , w
miar¢ mozliwo$ci kontynuacja
przez rodzicow niektorych
elementow tej dziatalnosci w
domu dziecka ich wspolna
realizacja priorytetowych
celow w edukacji ich dziecka.
Uczen z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu
umiarkowanym

nie przystepuje do egzaminu
osmoklasisty.

Specyficzne trudno$ci w uczeniu si¢
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Dyskalkulia

Trudnosci typowe dla danego ucznia zwigzane z brakiem rozumienia operacyjnych zalezno$ci pomiedzy
wielkos$ciami, niska odporno$cig na stres, obnizong sprawnoscig grafomotoryczng. Dyskalkulia werbalna -
zaburzenie umiejetnosci stownego wyrazania pojec 1 zaleznosci matematycznych, takich jak oznaczanie ilosci
1 kolejnosci przedmiotow, nazywanie cyfr i liczebnikow, symboli dziatan i dokonan matematycznych.
Dyskalkulia praktognostyczna - zaburzenie matematycznych manipulacji konkretnymi czy narysowanymi
przedmiotami (palcami, pitkami, kostkami, patyczkami itd.) Manipulacje matematyczne obejmujg liczenie
(pojedyncze dodawanie) przedmiotow oraz porownywanie wielkosci, czy ilosci (bez ich dodawania).
Dyskalkulia leksykalna - zaburzenie zwigzane z nieumiejetnoscia czytania symboli matematycznych (cyfr,
liczb, znakéw dziatan matematycznych i zapisanych operacji matematycznych).

Dyskalkulia graficzna - niezdolno$¢ zapisywania symboli matematycznych, analogiczna do dyskalkulii
leksykalnej.

Dyskalkulia ideognostyczna - niezdolno$¢ rozumienia pojec¢ i zalezno$ci matematycznych oraz wykonywania
obliczen w pamieci.

Dyskalkulia operacyjna - zaburzona zdolno$¢ wykonywania operacji matematycznych)

Uczenie szacowania e Dostosowanie warunkow i ¢ Koncentracja oceniania
Cwiczenie liczenia egzaminu ésmoklasisty do przede wszystkim toku
pamigciowego. zgodnie z obowigzujacymi rozumowania ucznia.
Naktanianie do "glosnego procedurami, dyskalkulia. e Alternatywne metody:
myslenia” podczas ¢ Nauczanie polisensoryczne Ocenianie ucznia za
rozwigzywania zadan. - uzywanie pomocy pomoca réznych metod,
Laczenie wiedzy w logiczng dydaktycznych takich jak prace
cato$é, dzielenie jej na porcje angazujacych wszystkie praktyczne, projekty,
tatwo przyswajalne dla ucznia. zmysly (rysunki, tabele, ustne odpowiedzi,
Zachecanie do prowadzenia schematy, mapy mys$lowe, zamiast tradycyjnych
specjalnej ksigzki matematycznej haki pamigciowe, testow pisemnych.
(kolor, rymowanki, mnemoniki, podkreslanie e Skupianie si¢ na
obrazki) do zapisywania najwazniejszych postepach i wysitku
waznych terminow, technik informaciji, ucznia, a nie tylko na
liczenia i my$lenia werbalizowanie, uzywanie koncowych wynikach.
matematycznego, wzorow. koloroéw, symboli e Unikanie oceniania
graficznych itp.) Materiaty metody, ktéra uczen
wizualne utatwig uczniowi dochodzi do wyniku,
Zrozumienie nawet jesli jest
matematycznych pojec. "okrezna".
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e Kolorowe oznaczenia:
Uzywanie kolorow do
wyrozniania réznych
czesci zadania lub etapy
rozwigzania.

e Technologie
wspomagajace:

e Aplikacje i programy
edukacyjne:Korzystanie z
technologii, takich jak gry
matematyczne i aplikacje
wspomagajgce nauke
matematyki, ktore sa
interaktywne i angazujace.

e Kalkulatory i narzedzia
cyfrowe:Umozliwienie
uczniowi korzystania
zkalkulatoréw, aplikacji do
rozwiazywania rownan i
innych narzedzi
cyfrowych.

e Praktyczne podejscie:
Uzywaniemanipulacyjnych
pomocy dydaktycznych,
takich jak liczydta, klocki,
monety, ktore umozliwiaja
uczniowi fizyczne
manipulowanie obiektami
w celu zrozumienia pojeé
liczbowych.

Dysgrafia

Dysgrafia - to zaburzenie funkcji motorycznych i/lub percepcyjnych, ktore wptywa na umiejetnos$¢ pisania.
Uczniowie z dysgrafig maja trudnosci z tworzeniem czytelnych liter, zachowaniem proporcji i spojnosci w pismie
oraz organizacja tekstu na stronie. Dysgrafia moze rowniez obejmowaé problemy z ortografia i interpunkcjg, mimo
prawidtowego rozumienia zasad gramatyki i pisowni.
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Ograniczenie wymagan w
zakresie kaligraficznym, jesli to
mozliwe dawanie dziecku
gotowej notatki z lekcji do
wklejenia.

Uswiadamianie uczniowi jego
trudnosci i dostarczanie strategii
radzenia sobie z nimi.
Wspieranie ucznia w rozwijaniu
pozytywnego obrazu siebie,
poprzez docenianie jego
wysitkow i1 osiggnieé
niezwigzanych z pisaniem.

.Dostosowanie warunkow i
egzaminu 6smoklasisty do
zgodnie z obowigzujgcymi
procedurami, dyzgrafia.
Umozliwienie uczniowi
pisania drukowanymi
literami lub na komputerze.
Regularne konsultacje z
rodzicami ucznia, aby
wspolnie monitorowac
postepy 1 dostosowywac
strategie wsparcia.
Cwiczenia
grafomotoryczne:
Cwiczenia majace na celu
poprawe¢ motoryki matlej,
ktére moga wspomoc
rozwijanie umiejetnosci
pisania.

Pomoce wizualne:
Uzywanie pomocy
wizualnych, takich jak
diagramy, mapy mys$li i
schematy, ktére moga
utatwi¢ zrozumienie i
organizacj¢ informac;ji.

Nie ocenia¢ estetyki pisma,
Wymagania merytoryczne,
co do oceny pracy pisemnej
powinny by¢ ogoélne, takie
same, jak dla innych
uczniow.

Sprawdzenie pracy moze
by¢ niekonwencjonalne np.,
jesli nauczyciel nie moze
przeczyta¢ pracy ucznia,
moze go poprosic, aby
uczynil to sam lub
przepytac ustnie z tego
zakresu materiatu.

Dysleksja

Dysleksja, czyli trudnosci w czytaniu przekladajace sie czesto rowniez na problemy ze zrozumieniem tresci-
specyficzne trudnos$ci w nauce czytania i pisania u dzieci o prawidlowym rozwoju umystowym. O dysleksji
mowimy wtedy, gdy wystepuja zaburzenia w funkcjonowaniu poszczegolnych analizatoréw: wzrokowego,

stuchowego i kinestetyczno-ruchowego, a takze w przypadku sprzezenia tych zaburzen.

Unikanie gtosnego odpytywania
czytania przy calej klasie.

z

Uwzgledniaéprzy ocenie
pracy pisemnejdozwolong
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Kontrolowanie stopnia zrozumienia
samodzielnie przeczytanych przez
ucznia polecen.

Ograniczanie tekstow do czytania i
pisania na lekcji do niezbgdnych
notatek, ktorych nie ma w
podreczniku; jesli to mozliwe
dostarczenie dziecku gotowej notatki
do wklejenia.

Pytania kierowane do ucznia
powinny by¢ precyzyjne.

W przedmiotach $cistych podczas
wykonywania §cistych operacji
wymagajacych wielokrotnych
przeksztatcen, umozliwienie dziecku
ustnego skomentowania
wykonywanych dziatan.

Material programowy wymagajacy
znajomosci wielu wzorow, symboli,
przeksztatcen mozna podzieli¢ na
mniejsze partie. Tam, gdzie jest taka
mozliwo$¢, pozwoli¢ na korzystanie
z gotowych wzorow, tablic itp.
Unikanie wyrywania do odpowiedzi.
Jesli to mozliwe uprzedzi¢ ucznia (na
przerwie lub na poczatku lekcji), ze
bedzie dzisiaj pytany. W ten sposob
umozliwiamy dziecku
przypomnienie wiadomosci,
skoncentrowaniu sig¢, a takze
opanowanie zapig¢cia emocjonalnego
czesto blokujacego wypowiedz.
Nauke tabliczki mnozenia, definicji,
regut wzoréw, symboli chemicznych

Zapewnienie miejsca
blisko nauczyciela w
celu monitorowania
pracy ucznia,
udzielanie
dodatkowych

wskazowek.

ilos¢ bltedow
interpunkcyjnych i
ortograficznych. testow
wyboru, zdan
niedokonczonych, tekstow
z lukami —pozwoli to
uczniowi skoncentrowac
si¢ na kontrolowanej
tematyce, a nie na
poprawnosci pisania...
graficzne rozplanowanie
sprawdzianow —pod trescig
zadania wiecej wolnego
miejsce na rozwigzanie.
W ocenie pracy ucznia
wskazanie jest
uwzglednienie poprawnosci
toku rozumowania, a nie
tylko prawidtowosci
wyniku koncowego.
Uwzglednia¢ trudnosci
zwigzane z myleniem
znakéw dziatan,
przestawianiem cyfr,
zapisywaniem reakcji
chemicznych itp.

Przyja¢ jednolity sposob

ocenia ucznia na kazdym

przedmiocie.
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roztozy¢ w czasie, czgsto
przypomina¢ i utrwalac.

W trakcie rozwigzywania zadan
tekstowych sprawdzac, czy uczen
przeczytat tres¢ zadania i czy
prawidtowo ja zrozumial, w razie
potrzeby udziela¢ dodatkowych
wskazowek,

Materiat sprawiajacy trudno$¢ dtuzej
utrwalaé, dzieli¢ na mniejsze porcje.

Uczen

obcokrajowiec/powracajacy

Z Zagranicy

Uczen obcokrajowiec to osoba uczeszczajaca do szkoty w kraju, ktorego nie jest obywatelem. Tacy uczniowie
moga pochodzi¢ z ré6znych krajow i maja zréznicowane potrzeby edukacyjne wynikajace z rdznic jezykowych,
kulturowych oraz adaptacyjnych. W definicji ucznia obcokrajowca mozna uwzglednic kilka kluczowych aspektow:
Glownym wyzwaniem dla ucznia obcokrajowca jest czesto bariera jezykowa, szczegodlnie jesli jezyk nauczania w
szkole r6zni si¢ od jego jezyka ojczystego. Adaptacja kulturowa-Tacy uczniowie moga potrzebowac czasu na
adaptacje do nowej kultury, co obejmuje zrozumienie nowych norm spotecznych, obyczajow i systemu
edukacyjnego. Uczniowie obcokrajowcy czesto wymagaja dodatkowego wsparcia edukacyjnego, takiego jak nauka
jezyka jako obcego, wsparcie pedagogiczne i psychologiczne, a takze programy integracyjne.

Stosowanie jezyka instrukcji w
komunikacji z uczniem
cudzoziemcem, formulowanie
pytan skierowanych w sposéb
jasny, krotki oraz dostosowany
do poziomu znajomosci jezyka
polskiego.

Umozliwienie korzystania
podczas lekcji ze stownika
obrazkowego.

Udzielanie informacji zwrotnej
podczas lekcji, stosowanie
pozytywnych wzmocnien.
Stosowanie bogatego materialu
ikonograficznego przy
wyjasnianiu zagadnien

Wspolpraca zespotu
nauczycieli uczacych z
nauczycielem jezyka
polskiego jako drugiego
oraz asystentem
kulturowym, diagnoza
poziomu znajomosci jezyka
polskiego oraz diagnoza
przedmiotowa w jezyku
pochodzenia ucznia.
Ustalenie wymagan
koniecznych dla ucznia
obcojezycznego do kazdej
lekcji.

W ocenianiu wypowiedzi
zwracanie uwagi na
komunikatywnos¢.
Stosowanie r6znorodnych
narzegdzi stuzacych
sprawdzaniu wiedzy i
umiejetnosci,
dostosowanych do poziomu
opanowania j¢zyka,
opracowywanie
zindywidualizowa-
-nych arkuszy
sprawdzianow.
Udziela¢ wsparcia
emocjonalnego dziecku w
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tematycznych, wspieranie
przekazu stownego przekazem
wizualnym, pokazem
polaczonym z instruktazem.

e Rozwijanie i doskonalenie
sprawnosci mowienia i pisania.

o Dostosowanie tempa pracy do
potrzeb ucznia.

e Akceptowanie kazdej formy
wypowiedzi $wiadczacej o
zrozumieniu zagadnienia (nawet
jednorazowe;j czy btedne;j
gramatycznie).

e Stosowanie tekstow
preparowanych (dostosowanych)
na bazie tekstow np. z
podrecznika, lektur.

Cechy tekstu preparowanego: zwiezto$¢,
proste stownictwo, zastosowanie
konstrukcji zdan pojedynczych,
wspotrzednie ztozonych, unikanie
jezykowych $rodkow stylistycznych
(Uwaga! Proces czytania przebiega bez
zaktocen, jesli nieznane stowa nie
przekraczaja 5% tekstu. 20% nieznanych
stow uniemozliwia zrozumienie tekstu)

Rozpoznanie potrzeb
ucznia, w tym $ciezki
edukacyjnej we wspotpracy
z rodzicami ucznia.
Poznanie r6znic mi¢dzy
polskim systemem
edukacyjnym a systemem
edukacyjnym w ktorym
uczyt si¢ uczen.
Okresowe monitorowanie
postepow edukacyjnych,
kompetencji jezykowych i
procesu adaptacyjnego.
Wiaczanie ucznia
cudzoziemca w pracg
zespolowa i
dostosowywanie instrukcji
do jego jezykowych
umiejetnosci.
Stworzenie odpowiedniej
atmosfery w klasie
migdzykulturowej
sprzyjajacej tolerancji
i zrozumieniu specjalnych
potrzeb ucznia
cudzoziemca, wspieranie
adaptacji spotecznej
ucznia. Umozliwienie
prezentowania kultury i
tradycji kraju pochodzenia

sytuacjach trudnych
(sprawdzian, kartkéwka),
motywowac, wzmacniac
poczucie wartosci,
ksztaltowaé odpornosc
emocjonalng, umiejetnosé
radzenia sobie w sytuacjach
trudnych.
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Uczniowie zagrozeni
niedostosowaniem

spolecznym
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Zapewnienie dostgpu do
wsparcia
psychologicznego dla
uczniow-
obcokrajowcow, aby
pomoéc im w adaptacji
do nowego $srodowiska.
Objecie pomocag
psychologiczno-
pedagogiczng na terenie
szkoty, dostosowanie
form pomocy do potrzeb
ucznia (dodatkowe
zajecia jezyka polskiego
jako obcego, wsparcie
asystenta kulturowego,
zajecia dydaktyczno-

wyrownawcze,
wzmozona opieka
wychowawcza i
pedagogiczna)




Dbato$¢ o zapewnienie poczucia

bezpieczenstwa i stabilizacji,

otoczenie ucznia troska i zyczliwym

zainteresowaniem, pozostawanie w

mozliwie czgstym kontakcie

indywidualnym.

¢ Stosowanie jasnego, omowionego

z dzieckiem systemu zasad, wyrazne

okreslenie granic i konsekwencji

w przypadku ich nie przestrzegania.
Doskonalenie funkcji percepcyjno-
motorycznych.
Monitorowanie i korygowanie
zachowania uczenia na lekcjach i
przerwach.
Budowanie pozytywnej samooceny
poprzez wskazywanie uczenia jej
mocnych stron.
Zwigkszanie kontroli emocjonalnej.
Korygowanie deficytow w sferze
kontaktéw spotecznych poprzez
udzial w zajeciach rozwijajacych
umiejetnosci spoteczno-
emocjonalnych.
Wzmacnianie zachowan
pozadanych, eliminowanie
zachowan niepozadanych.
Zapewnienie do§wiadczen
korygujacych w sferze emocji i
relacji spotecznych, doskonalenie
umiejetnosci identyfikowania i
nazywania trudnych uczué i emocji.

e Utrwalanie wiadomosci i

umiejetnosci szkolnych,

o Dostosowanie warunkoéw
przeprowadzenia egzaminu
o6smoklasisty zgodnie z
procedurami CKE

. Utrzymywanie
systematycznych kontaktow z
rodzicami ucznia oraz
odpowiednimi instytucjami.

e W ocenie nalezy bra¢ pod
uwagg przede wszystkim
czastkowe efekty pracy
ucznia.

Oceniajac uwzglednia¢ takze
czastkowe efekty pracy ucznia

Przy ustalaniu oceny
klasyfikacyjnej zachowania
ucznia posiadajacego opini¢ lub
orzeczenie

wystawione przez poradnig
pedagogiczno — psychologiczng i
/ lub poradnie specjalistyczne,
uwzgledniany jest wplyw
zaburzen lub dysfunkcji na jego
zachowanie.
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UCZEN ZDOLNY

niwelowanie brakow
dydaktycznych.

Doskonalenie motywacji do nauki
poprzez stosowanie roznorodnych
metod i form pracy.

Wdrazanie do obowigzkowosci,
wytrwatos$ci 1 poczucia
odpowiedzialno$ci za powierzone
zadania.

Indywidualizacja procesu
dydaktycznego podczas zajec¢
edukacyjnych poprzez
wzbogacenie i poszerzenie tresci
nauczania.

Przydzielanie uczniowi
zdolnemu trudniejszych, bardziej
ztozonych zadan.

Zadawanie dodatkowych zadan
podczas prac klasowych,
réznicowanie stopnia trudnosci
prac domowych.

Zachecanie do podejmowania
prac dodatkowych.

Stwarzanie uczniowi zdolnemu
okazji do swobodnego wyboru
zadan trudniejszych, swobodnej
decyzji w podejmowaniu
dodatkowych zadan.

Wspotpraca wszystkich
nauczycieli uczacych
ucznia, pedagoga i
rodzicow w celu
zapewnienia uczniowi
zdolnemu harmonijnego
rozwoju.

Promowanie ucznia i jego
osiggnig¢ na terenie szkoly
1 poza nia.

Uczestnictwo w
konkursach, olimpiadach
przedmiotowych,
przynalezno$¢ do kot
zainteresowan.

Mentoring i wspotpraca
Mozliwo$¢ pracy z
mentorami lub udziat w
grupach projektowych z

Ocenianie uczniow
zdolnych powinno by¢
elastyczne,
wieloaspektowe i
motywujace, aby
wspiera¢ ich rozw¢j na
wszystkich
ptaszczyznach.
Ocenianie uczniow
zdolnych wymaga
specjalnego podejscia,
ktore pozwoli na
odpowiednie
rozpoznanie, rozwijanie i
motywowanie ich
potencjatu.

Ocenianie
interdyscyplinarne.
Uczniowie zdolni moga
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Zachecanie do czytania
polecanych przez nauczycieli
czasopism, ksigzek.
Przygotowywanie przez ucznia
referatow po przeczytaniu
odpowiedniej literatury;
stwarzanie mozliwosci ich
prezentacji.

Organizowanie konkursow
rozwigzywania trudniejszych
zadan. * przygotowywanie ucznia
do udziatu w konkursach
szkolnych i pozaszkolnych.
Przydzielanie uczniowi
zdolnemu. specjalnych rol:
asystenta, lidera itp.
Uwzglednienie réznych
obszaréw zdolnosci.

rowiesnikami o podobnych
zainteresowaniach moze
by¢ cennym elementem
oceny.

Projekty grupowe.
Wspdtpraca w grupach
moze oceni¢ umiejetnosci
komunikacyjne,
organizacyjne i liderskie
uczniow.

Projekty badawcze.
Samodzielne lub
zespotowe projekty
badawcze, ktére pozwalaja
na glgbsze zrozumienie
tematu.

Konkursy i olimpiady.
Uczestnictwo w
konkursach
przedmiotowych i
olimpiadach moze by¢
jednym ze wskaznikow
poziomu wiedzy i
umiejetnosci ucznia.
Prezentacje i debaty.
Publiczne prezentacje i
udziat w debatach moga
ocenia¢ umiejetnosci
komunikacyjne i
argumentacyjne.

wykazywac talenty w
r6znych dziedzinach,
dlatego ocena powinna
obejmowac zar6wno
umiejetnosci
akademickie, jak i
artystyczne, sportowe czy
spoteczne.

e Oto kilka kluczowych
zasad i strategii oceny
uczniéw zdolnych:

1. Indywidualizacja oceny

e Personalizowane zadania

e Ocenianie powinno
uwzgledniaé
indywidualne

zainteresowania i talenty
ucznia. Zadania moga
by¢ dostosowane do
poziomu trudnosci, ktory
jest odpowiedni dla jego
umiejetnosci.

e Projekty
dlugoterminowe. Zamiast
standardowych testow,
uczniowie moga
realizowac projekty
badawcze, ktore
pozwalajg im na glebsze
zanurzenie si¢ w temat i
rozwijanie umiejetnosci
analitycznych.

e Zroznicowane metody
oceny.
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Praca pisemna i ustna.
Uczniowie zdolni
powinni mie¢ mozliwos¢é
wykazania si¢ zar6wno w
formie pisemnej, jak i
ustnej. Moga to by¢
eseje, prezentacje, debaty
czy portfolio prac.

Testy i sprawdziany.
Cho¢ standardowe testy
sa wazne, powinny by¢
uzupetnione o zadania
wymagajace wyzszego
poziomu myslenia, takie
jak analizy, syntezy i
ewaluacje.

Ocenianie procesu, a nie
tylko wyniku.

Refleksja i autoocena
Uczniowie powinni by¢
zachecani do refleks;ji
nad wlasnym procesem
uczenia si¢ i
samodzielnego oceniania
swoich osiagnie¢.
Zaawansowane zadania i
wyzwania.

W?zbogacone programy
nauczani. Uczniowie
zdolni mogg by¢ oceniani
na podstawie programow
wzbogaconych o
dodatkowe, bardziej
zaawansowane tresci.

28




Roéznorodnosé narzedzi
oceny.

Kontekst spoteczny i
emocjonalny.

Ocenianie powinno
rowniez uwzgledniaé
aspekty emocjonalne i
spoteczne, ktore sa
kluczowe dla petnego
rozwoju ucznia.
Przyktadowe formy
oceny uczniéw zdolnych:
Rozszerzone zadania.
Zadania wymagajace
kreatywnosci,
krytycznego myslenia i
samodzielnego
poszukiwania informacji.

29




